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Interpretative Maps: Concept, Design and Use

Interpretative map is a type of methodological tool for teaching literature and we would like to
introduce this tool to teachers. We deal with the theoretical idea behind it (expressed in its me-
taphorical naming), the required features and the expected benefits. The whole concept is then
demonstrated with the example of interpretative map of Richard Bachman‘s The Long Walk,
which shows the possibilities not only of individual tasks, but also of graphic processing and
transfer to digital learning.

,,Using ideas as my maps*
Bob Dylan: My Back Pages

1. Metafory — zejména metafory literarniho dila a jeho ¢teni — 1ze vnimat jako zasadni
didakticky prostifedek teoretického uvazovani o literatuie.! A predstava textu jako
krajiny (¢i pfimo lesa), kterou Etenai prochazi, se zda byt ziva a produktivni ve stejné

' Srov. Iser, 2009, s. 17-23.
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miie jako znama a roz§ifena.? V ¢lanku Pravo na originalitu, na omyl, na kultivovanost
ji do kontextu vyuky literarni interpretace pienesla Ladislava Lederbuchova: ,,[Zak
m]a pravo v ,lese* vyznami zabloudit, ma pravo na omyl, ale zaroven pravo vyhody
didaktickych ,turistickych znacek®, které mu nastini smér jeho interpretaéni cesty —
ucitel nema zaka vést lesem za ruku, jit pfed nim, ale dobry ucitel své zaky na takové
cesté doprovazi, aby nevstoupili na bludny kofen, aby jim pomohl vymezit inten¢ni
prostor textu pro jejich interpretaéni pohyb. V tomto prostoru ma zak pravo svobodné
chodit po vlastnich cestach necestaich — ma pravo na originalni variantu vykladu
textu. Didakticka pomoc neni v rigidnim vymezeni trasy (postupu) interpretace, ale
v prubézném poskytovani nezbytnych informaci [...].” (Lederbuchova, 2014, s. 193).

V duchu tohoto sugestivniho obrazu se rozviji koncept tzv. interpreta¢nich map,
didaktického materialu, jehoZ cilem je plnit roli zminéného ,,pruvodce Zaka zma-
povanim moznosti interpretace konkrétniho literarniho dila. Takova mapa — zGstane-
me-li u krajinné metafory — pak mize svého uzivatele upozornit na zmény terénu, na
kéty a neobvykla mista, ptipadné i nacrtnout osvédéené ¢i pozoruhodné trasy — ane-
bo upozornit na nebezpe¢i misinterpretaéniho ,,padu do strze“.? Touto §ifi potencial-
né plnénych funkci se material stava otevienym k mnohému didaktickému pouziti:*
mapu muze v ruce tiimat pfimo zak béhem své samostatné cesty literarnim textem
(napf. pfi domaci ¢etbé zadané knihy), dale material mize fungovat jako pomucka
pro kooperaci vicera zaka ve skolni tfidé. Plodné vyuziti nalezne i pfimo u ucitele
jako opora interpreta¢niho vyukového dialogu; muZe byt nastrojem personalizace
(a pocitat s tim, Ze kazdy zak pouzije mapu ,,po svém®) i demokratizace (a usnadno-
vat vSem zaktm vstup do spole¢né komunikace o dile).

Operujeme-li nadto ve vyuce s predstavou mapové pomiicky, ddvame najevo, Ze
se nejedna ani o krajinu samu, ani o cestu do ni (akcentuje se tak tedy nenahradi-
telnost dila a jeho ¢teni), a dobie se ukazuje i fakt, Ze nejde o reprezentaci konkrét-
ni teorie (tu si Ize predstavit jako zplsob vytyCovani trasy skrz krajinu), ale spiSe
o specificky didakticky diskurs o literarnim dile zahrnujici vice pfistupl, metod a te-
orii.’> A kone¢né: mapy se zjevné osved¢uji i jako atraktivni model uvazovani.

2 Umberto Eco vyuziva metaforu lesa pro narativni texty ve svych harvardskych prednaskach a zpfitomiuje tak nutnost
Ctenafovych interpretacnich rozhodnuti (,,[L]es je jako zahrada protkana stezkami, jez se rozdvojuji. I v lese, kde nejsou
cesticky dobie proslapané, si kazdy muze najit svou vlastni pésinku tak, ze voli cestu vpravo ¢i vlevo od uréitého stromu,
a tak si vybira u kazdého stromu, na ktery narazi.“; Eco, 1997, s. 13), rozdil pfimo¢aré¢ho a zkoumavého prochazeni
textem (tamtéz, s. 41) ¢&i otaleni a umyslné ztraceni v textu (tamtéz, s. 70). Wolfgang Iser pfipomina metaforu jizdy
krajinou v dostavniku (uzivanou mj. Henrym Fieldingem a Walterem Scottem), aby zpfitomnil specifika poznavani
rozsahlych epickych textd (,[CJtenaf [...] musi absolvovat &asto obtiznou cestu romanem a nazirat ho z pohybujiciho
se pohledu. Vse, co vidi, pfirozené spojuje ve své paméti a vytvaii si vzorec konzistence, jehoz povaha a spolehlivost
bude ¢aste¢né zaviset na mife pozornosti, kterou vénoval jednotlivym fazim cesty. V zadném okamziku vSak nemuiize
mit celkovy piehled o této cests.“; Iser, 1980, s. 16, pieklad O. V.); Antoine Compagnon pak tuto metaforu rozsifuje jesté
0 ,,nezbytné zavazadlo®, kterym je ,,celek spolecenskych, historickych a kulturnich norem, které s sebou &tenaf pii ¢teni
vIagi“ (Compagnon, 2009, s. 159). V jiném textu Iser pouziva metaforu ,,intelektudlni krajiny* (Iser, 2009, s. 192-195).

3 Tzn. varovat pied takovou misinterpretaci, ktera je fizena textem samotnym (srov. Eco, 2009, s. 70-71).

Vzhledem k limitovanému prostoru ¢lanku se viak nelze konkrétnim realizacim vyuky podpofené interpretacni mapou

hloubgji vénovat.

. Teorie zkouma dané téma, prevadi jej na kognitivni terminy, a zkoumané tak systematicky zpfistupfiuje. Diskurs mapu-

je teritorium a uréuje, jakymi rysy se bude vyznacovat, ¢imz vlastné projektuje celou oblast, v niZ se bude pohybovat.*

(Iser, 2009, s. 201).

IS
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2. Koncept interpretac¢nich map (dale IM) byl rozpracovan v seminafich Interpretace
dél svétové literatury pro stfedoskolskou vyuku (realizovanych na FF UK od LS
2019/2020 do ZS 2022/2023). Studenti (pfevazné oboru Ucitelstvi ¢eského jazyka
a literatury pro stfedni §koly) jich béhem tohoto obdobi vytvofili ptes padesat, z nichz
vybrané jsou pedagogické vetejnosti k dispozici v sekci Studium — Ucitelstvi/
didaktika na webovych strankach Ustavu pro &eskou literaturu a komparatistiku.®

Ve vSech pfipadech byla sledovana snaha vytvofit pomiicku pro stfedoskolskou
vyuku, ktera je v pravém smyslu didaktickou interpretaci — tedy nikoliv izolovanymi
otazkami k uryvku z dila nebo hotovou ukazkovou interpretaci, ale promyslenym
souborem pouze takovych ukold, které podporuji zaka v nalezeni vlastni interpre-
tace celku dila. Vytvofené IM se této klicové vlastnosti — totiz aby nesugerovaly
ptritomnost jedné ,tajenky* — snazi dosahnout tim, Ze védomé pocitaji s né¢kolika
riznymi interpretaénimi zavery a naértavaji co mozna nejvice moznosti uvazovani.”
Vuci zakovi je pak i proto celek IM formulovan jako nabidka pfevazné volitelnych
tkola:® zak si vybira ty, které jsou mu blizké ¢i ho naopak lakaji svou neobvyklosti,
a pfi samostatném pouziti IM tak urcuje vlastni tempo a rozsah prace (pravé mira
vyplnéni i vybér tikoltt mohou rovnéz dat vyucujicimu cennou zpétnou vazbu o Za-
cich i o vyuce samé).’

Ptestoze v seminafich nabyly interpreta¢ni mapy rozmanitych formalnich podob —
napf. riznym zplsobem (dle oblasti, témat ¢i kliCovych slov) sdruzovaly jednotlivé
tkoly, nebo graficky (vétvenim ¢i sitovanim) znazoriiovaly jejich navaznost —, po-
¢ita tento koncept i s jednotnou strukturovanosti: tkoly jsou élenény do fazi pred
¢tenim, béhem ¢teni 1 po ¢teni (srov. Hausenblas, 2010). Takové ¢i jemnéjsi déleni
mize zakovi pomoci vytvorit reprezentaci problému a ucinit zakonité vétsi objem
nabizenych ukoll uchopitelnéjsim. Autory map pak navadi k funkéni diferenciaci
tkolt tak, aby odpovidaly rozdilnym interpretaénim strategiim v téchto fazich (srov.
Johnston — Afflerbach, 1985, s. 212-214).

Shrneme-li, IM pomahaji zaktim i vyucujicim pfiblizit se naplnéni ,,ukolu inter-
preta“ — ,,objasnit vSechny mozné vyznamy textu a neomezovat se pouze na jeden”
(Iser, 1980, s. 22, pieklad O. V.) — a exemplarné tak ucit, na co se Ize pfi interpretaci

[online] dostupné z <https://uclk.ff.cuni.cz/studium/ucitelstvi-didaktika/>.

I pfes tuto snahu o komplexnost (alohy jsou konstruovany z perspektivy historického ¢i spoledenského kontextu, femi-
nistické kritiky, textu, jeho struktury ¢&i jazyka, interakce Ctenafe a efektl textu na ngj, archetypalniho ¢i intertextuélniho
rozméru ad.) se ukazuje jako uzitecné, kdyz IM tematizuji svou nekompletnost, vyzyvaji zaky hledat dalsi zptsoby, jak
se nad dilem tazat, a zafazuji i dal$i metainterpretaéni ukoly (specifickym metainterpretaénim tikolem mutize byt napf.
i prace s vlastni misinterpretaci — to, ze mapa podporuje vnimani interpretace jako sledu jednotlivych krokt, mize po-
moci vystopovat zdroj a diivod misinterpretace, coZ povazujeme za obzvlasté uzitecny vyukovy moment).

8 Lze samoziejmé vyuzivat i regulujicich prostiedki, napf. minimalniho poétu splnénych tikoli v raimci oddilu ¢i jednot-
livych obligatornich uikolt, které zajisti, ze zakova cesta nemine napf. zisadni dominanty dila, nebo Ze se nestane piilis
jednostranné zamétenou, slepé sledujici pouze jediny zptisob ¢teni.

I vzhledem k tomuto zasadnimu rysu volitelnosti pfedpokladame jako pravdépodobné didakticky potiebné na praci
zaka (¢i zakl) s mapou navazat napt. spole¢nym zhodnocujicim rozhovorem, pii némz miize zakovi pied ogima vyvstat
rozdilnost jeho interpretacni cesty od cest spoluzaki (a rozdilnost — anebo tieba naopak piekvapiva podobnost — inter-
pretacnich zavéri). Cizi zkusenost mize doplnit zakovo vlastni poznani, a v idealnim piipadé jej podnitit také k navratu
k mapé i k opétovné cesté dilem. Vnimame vSak podstatnou délici linii mezi koncepci materialu na jedné strané a meto-
dami vyuky s nim pracujici na stran€ druhé, uvadime proto tyto skute¢nosti pouze in margine.
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literarniho dila zamétit. Vedlej$im cilem je pak i ,,zmapovat® interpretacni moznosti
konkrétnich dél, poskytnout uzivatelim ukazatele a nacrtnout hranice pro relativné
svobodny pohyb v interpreta¢nim i pracovnim prostoru.

3. Koncept interpretaénich map zde demonstrujeme na piikladu jedné z map'® ze
zminovaného seminafe. Tématem této mapy jsme zvolili Dlouhy pochod Stephena
Kinga, tedy dilo, jez — a¢ neni ve stfedoskolské vyuce kanonické — nabizi vedle
Ctenaiské atraktivity, kterou pii vybéru literatury na stfedni $kole povazujeme za
nezanedbatelné kritérium, také Siroké interpretacni moznosti. Kromé rozdéleni na tfi
zakladni oddily mapu v €asti ,,béhem Cteni* ¢lenime na nékolik mensich, tematicky
orientovanych sekci pomahajicich zakovi ,,neztratit se” v celé §ifi mapy, selektovat
z baterie 47 otazek jen oblasti, které ho zaujmou, a zaméfovat v prib&éhu vyplinovani
svou pozornost stiidavé na rozli¢né dil¢i ¢asti mapy.

Toto usporadani mapy (spolu se skutecnosti, ze v této jeji verzi nejsou stanoveny
zadné v pravém slova smyslu povinné ¢asti) by vSak mohlo vést k jen ttrzkovitému
vnimani dila, které by popiralo hlavni smysl IM — totiz utvaiet co nejkomplexnéj-
§i pohled na dané dilo. Z tohoto divodu jsou nekteré otazky vzajemné provazany
a funguji jako ,,spojené nadoby®, pticemz jde zpravidla o otazky nalezejici k ruz-
nym fazim ¢teni. Tento zptisob propojeni umoziuje zaktim utvaret si na dilo prvotni
nazory a konstruovat hypotézy, které pak v zavislosti na priabéhu Cetby postupné
prehodnocuji nebo reflektuji. Napft. otazka 2.11 ve znéni ,,V jednom z rozhovort
s Garratym McVries tvrdi, Zze v Dlouhém pochodu neexistuje Zadny vitéz. Jak toto
tvrzeni chapete? Souhlasite s nim?* naleZi k fazi ,,béhem c¢teni®, kdy zak jesté nema
k dispozici piili§ mnoho informaci, aby vyroku rozumél s jistotou, a tak jeho vy-
znam pouze odhaduje. Po doc¢teni knihy je vSak zakovi McVriesovo tvrzeni mnohem
jasnéjsi, proto je jeho tkolem v otazce 3.7. svou puvodni odpovéd’ znovu zvazit,
ptipadné ji korigovat, pokud se mu jevi jako nepfesna ¢i mylna.

Podivame-li se blize na jednotlivé oddily, pak jsou otazky pted ¢tenim (Piedvoj)
souhrnné vénovany piedevsim tivodnimu seznameni s knihou, ktera je zde pojimana
nejen jako ,,nosié pribéhu®, ale i jako ,,objekt sam*. Zak tak ma moznost vnimat kni-
hu nejen jako myslenkové, ale i materialni umélecké dilo. Zaroven se podle vizualni
stranky knihy za¢ind postupné orientovat, o ¢em by kniha mohla byt, jaky pribch
mize cekat. Posledni otazka oddilu (,,Tuto knihu psal Stephen King pod pseudony-
mem. Jaké diivody podle vas mohou autory vést k tomu, aby knihu nevydavali pod
vlastnim jménem?*) pak navadi k zamysleni nad obecné literarnévédnym fenomé-
nem, s nimz pracuji dal$i oddily.

Otazek behem cteni (Peloton) je v mapé obsazen nejvétsi pocet. Tyto otazky se
dotykaji nejen riznych rovin ptib&hu, ale i uspotfadani knihy. Nékolik prvnich ota-
zek zaka naptiklad pobizi, aby pfi Cetbé neponechaval stranou doprovodny aparat,
jez je integralni soucasti knihy, nesouci ¢ast jejiho vyznamu. Dalsi otazky jsou pak

10" Tonline] dostupné z <https://uclk.ff.cuni.cz/wp-content/uploads/sites/56/2021/04/IM-Dlouhy-pochod-Katerina-Zajic-
kova.pdf>.
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zaméfeny na charakter a vyvoj postav i vztahy mezi nimi (napf. ,,Charakterizujte
postavu Majora. Jak na n&j chlapci pohlizi na za¢atku a jak v prib&hu Pochodu? Co
symbolizuje, Ze mu nikdy neni vidét do o¢i /nosi bryle-zrcadlovky/?*), Casoprostor,
styl vypravéni a intertextudlni vztahy s Bibli a Alenkou v Risi divii. Nejvétsi prostor
je v8ak vénovan motivice dila, ktera je v ptipadé Dlouhého pochodu Casto znacné
komplikovana ¢i nejasna, a umoziuje tak zaktim dochazet k riznym — vice ¢i méné
pravdépodobnym — interpretaénim zavéram. Ukolem Zaka v této &asti je porozu-
mét specifickym konceptim tohoto romanu (napf. sdzeni — i tim, Ze sdm sestavi
a zdivodni zebficek ucastnikt dle §ance na vyhru) ¢i vyznamu zdéanlivé podruznych
detailti (napf. v knize nékolikrat zmifiované ptitomnosti déti v davech okolo Pocho-
du, zptisobu oslovovani mezi Gcastniky a vojaky, vyznamu svétla a tmy v prib&hu,
etymologii jmen apod.).

Otazky po ¢teni (Chvost) jsou nejcastéji reflexemi piedchozich oddild, ale zaro-
vei 1 jakousi zavére¢nou konkluzi interpretace, nebot’ vedou k pochopeni celkového
smyslu dila a davaji zakim moznost zformulovat, jak na né dilo ¢tenaisky zapi-
sobilo. Zavérecna otazka (,,Ktera dalsi dila se vam pfi ¢etb& asociovala? Cim vam
je Dlouhy pochod ptipomnél?‘) pak otevira — feceno opét metaforicky — dvefe do
svéta literatury, pomaha zaktm opustit pravé doctené dilo a vykrodit tfeba smérem
k dalsim, ktera jsou s nim (at’ uz tematicky ¢i jen asociativn¢) spojena.

Ke tfem zakladnim oddilim je vSak v této verzi mapy pfipojen jesté Ctvrty (,,Je
libo dalsi prochazku?*), ktery ve formé¢ bonusovych ukolti nabizi zakim jesté jed-
no posledni, volngjii zastaveni u rozebiraného dila. Zak si pfi plnéni téchto ukold
mize procvicit rizné interdisciplinarni dovednosti, jez literaturu zasazuji do Sirsiho
okruhu umélecké (napt. vytvarné a filmové) tvorby a smétuji zaka z role recipienta
literarnich dél také do role tviirce. V jednom z tkolt si uzivatel mapy dokonce mize
na vlastni ktizi zkusit, jak se nejspiSe pii Pochodu citila hlavni postava ptib&éhu, Ray
Garraty, a zachytit své zazitky ve chvili velké fyzické tinavy. Bonusovy oddil vSak
utvarti — charakteristiky a zZivotopisu —, které tak zak miZze tvorit v autentické, Cetbou
textu vyvolané situaci. Podobnym piikladem je také sepsani amatérské recenze, diky
niz se zak uci své nazory sdilet s dal§imi Ctenari.

Tyto ¢tyfi oddily si kladou za cil seznamit zaka s dilem v co mozna nejvetsi upl-
nosti, ale jejich pomérné zfetelné hranice by mohly komplexnost mapy zdanlivé
tfistit. Z toho dtivodu jsme v ni stanovili také jednotici prvek: cela mapa je koncipo-
vana v duchu ,,roleplay®, jejiz dilezitou komponentou je opét obraznost, ktera Cini
praci s literarnim dilem pro zéka ptistupnéjsi. Mapa Dlouhého pochodu je naptiklad
opatfena dvéma privodnimi dopisy, stylizovanymi jako projevy Majora, ktery v dile
z pozice vudce dystopické spolec¢nosti promlouva k tcastnikim Dlouhého pochodu.

Uvodni dopis seznamuje 74ka s konceptem i ,,pravidly mapy, a zaroveii proces
vypliiovani pfirovnava k Dlouhému pochodu, na jehoz pocatku zak praveé — stejné
dobrovolné jako jeho fikéni ucastnici — stoji. Stranou pfitom neziistava ani vizudl-
ni stranka mapy: jednotlivé sekce otdzek jsou doprovazeny ilustracemi postupné
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stale vice umdlévajici postavy, jez symbolizuje nejen faze Dlouhého pochodu, ale
vizualné znazornuje také zakuv postup pii vypliiovani. Toto myslenkové a grafické
usporadani materialu by mélo zakovi praci na mapé zpiijemnit tim, Ze je na okamzik
,»vtazen® piimo do fikéniho svéta Dlouhého pochodu, kde sam sehrava urcitou roli.

Zavéreény dopis pak plni nejen funkei ,findlni tecky” za mapou, ale pfedevs§im
funkci bezprostiedni pochvaly za pravé vykonanou praci. Zak si, podobné jako
ucastnici Dlouhého pochodu, odnasi ,,Cenu®, kterou jsou nové nabyté znalosti a do-
vednosti. Pravé o nich zavérecny dopis hovofi, aby zakovi pomohl uvédomit si, ze
jeho snazeni pfineslo realné vysledky."

4. Koncept interpretac¢nich map je také vhodny k pfevodu do digitalniho prostiedi,
které umoznuje napf. nelinearni prochazeni mapy, interaktivni propojeni otazek
s Google Classroom, v némz muze ucitel snadno zkontrolovat vSechny vyplnéné
mapy, ¢i vlozeni multimedialnich souborti souvisejicich s probiranym dilem
(recita¢nich audionahravek, ukazek z filmové adaptace dila etc.).

V nasem ptipadé byl prototyp mapy'? pfeveden do digitalniho prostiedi pomoci
Inkarnate, (pivodné needukaéniho) kartografického nastroje, a Genially, aplikace
umoznujici tvorbu interaktivnich obrazki a paneld. Oproti ,,offline verzi mapy obsa-
huje nejen graficky podklad tvofeny zjednodusenou mapou Spojenych statd (jejimz
ucelem je, aby si zak snaze ptedstavil prostor, v némz se ptibéh Dlouhého pochodu
odehrava), ale také nékolik novych prvki — napt. napovédu s vyznacenou trasou a di-
lezitymi milniky Pochodu nebo legendu ikon, které se na mapé postupné zobrazuji.

Digitalizované verze map jsou nicméné limitovany pouze technickymi moznost-
mi, predstavivosti a digitalni kompetenci ucitell; ti se zdaleka nemusi pii tvorbé
omezovat jen na tyto dva nastroje, ale mohou vyuzit jakékoli jiné, s nimiz jsou zvyk-
1i ve svych hodinach pracovat. Obligatorni struktura map (rozdéleni na otazky pied
¢tenim, béhem c¢teni a po ¢teni) je navic dostatecné oteviend, aby bylo mozno koncept
map — papirovych i digitalnich — upravovat, dale rozvijet a dopliiovat o vlastni ob-
sahové prvky a vytvafet tak originalni materialy ,,na miru“ kazdému dilu, jehoz du-
kladné interpretaci se vyucujici a zaci rozhodnou vénovat. Mapy jsou koneckoncti ze
své povahy pouze pomickou, jez miiZze nabyvat mnoha rozli¢nych podob i jemnosti
rozliSeni, nikoli direktivnim ,,vedoucim vypravy“. Zalezi tedy jen na konkrétnich
tviircich, jak podrobnymi kartografy se stanou, a na uzivatelich, jak tyto mapy vy-
uziji k orientaci na cesté ke svému cili. Interpretacni mapy totiz tento cil primarné
nevytyCuji — to stale zistava partnerskym ukolem pedagogt a jejich zaku.
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