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Creative Writing as a Part of Teaching Literature at Secondary Vocational
Schools

Our survey among 809 students of secondary vocational schools proved that practical work
with literary texts takes up only marginal part of their literature lessons. Following on our
findings we point out how effective education through creation can be and we also present
the ways of using creative writing in teaching literature. The activities we suggest have been
practically tested and proved to help students fully understand the text and develop their per-
sonal literary skills.

Pojeti literarni vychovy je mezi ¢estinafi dlouhodobé diskutovanym tématem a vy-
§la k nému — mimo jiné i v Casopise Cesky jazyk a literatura — cel4 fada ¢lanki. Leti-
té snahy o to, aby se literarni vzdélavani orientovalo vice na praci s texty a upoustélo
od faktografického pojeti, se do Skolni praxe nepromitaji tak, abychom soucasny stav
mohli oznacit za uspokojivy.

Jednou z nadéji na zménu v oblasti stfedniho vzdélavani bylo zavedeni stdtni ma-
turity v roce 2011. Maturitni otdzky piehledového zaméfeni (Generace majovcd,
Téma druhé svétové valky v literature apod.) byly nahrazeny rozbory ukazek z knih,
které si z nabidky dané Skolou vybiraji sami Zaci. Co takova zména znamenala nebo
pfinejmensim mohla znamenat? PfedevS§im omezeni naukové slozky a ziskani vice
prostoru pro Cetbu, interpretaci, diskusi a tvofivé Cinnosti, ke kterym vybizi mimo
jiné i kurikulérni dokumenty CR, jako je RVP SOV (MSMT, 2020).

Nicméné ne vSichni ucitelé takovou zménu vyuzili. Néktefi literarni vychovu na-
dale pojimaji jako frontalni vyklad o historii literatury, zatimco praci s texty upoza-
duji, ¢i dokonce opomijeji. Na tento stav poukazuji Hnik a Jindracek (2020, s. 7),
ktefi uvadéji, ze zaci v previddajici mite jen zapisuji fakta, kterd si ndsledné maji
pamétové osvojit, a daleko méné premysleji o smyslu textu. Jejich tvrzeni odpovidaji
i vysledky naseho prizkumu, ktery byl uskute¢nén v lednu 2021. Zicastnilo se ho
809 zakt z druhého az ¢tvrtého ro¢niku stfednich odbornych $kol, tj. sttedoskolaka,
ktefi mohou hodnotit vyuku za cely Skolni rok.

Jedna z otdzek uvedeného prizkumu se tykala naplné hodin literatury. Jen 7 % re-
spondenti odpovédélo, Ze predevsim diskutuji o literarnich dilech. Pfedstavme si
obdobnou situaci, Ze by odborni ucitelé Zakiim pouze predavali teoretické znalosti
o tom, jak se vafi dany pokrm nebo jak se namaluje obraz, a nedali jim do ruky va-
fecku nebo Stétec. Takovy pfistup by jisté vzbudil udiv. Stejné zardzejici by ale méla
byt literarni vychova bez vlastni ctenafské a interpretacni zkusenosti zaka. Priblizné
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6 % respondenti nemohlo odpovédét na otazku vztahujici se k interpretaci texti,
protoZe zadna dila nebo jejich ukazky k precteni nedostava.

Podle zminovaného RVP SOV se ma vzdélavaci oblast estetické vzdélavani, kam
literarni vychova spada, podilet na rozvoji dusevniho Zivota zZakt. Takovou moZnost
skyta pravé prace s uméleckymi texty, predevsim pak ta, kterou povazujeme za tvo-
fivou. Na rozdil od ucitelem interpretovaného obsahu dila dava cetba — prostiednic-
tvim zaplilovani tzv. bilych mist — pfijemci moZnost zapojit fantazii a pfi vytvareni
vyznamu uplatnit své dosavadni Zivotni zkuSenosti. Dochazi tak k aktivnimu po-
zndvéni svéta i sebe sama, coZ nemiZe vyklad o Zivoté ¢i dile autora nahradit. Cisté
transmisivni vyuka je vSak neefektivni i jako prostfedek osvojovani védomosti. Byt
v hodinach vZdy jen pouhym pfijemcem je pro zZaky nezazZivné a nudné, proto upada
jejich pozornost a zdjem o obsah vyuky. Doklada to odpovéd respondenta ¢. 55, kte-
ry nedokézal z nabidnutych mozZnosti vybrat, co prevlada v jeho hodinach literatury.
Neddvdm pozor, protoZe nedokdzu vyklad poslouchat. Kdyz se obcas promitd video,
obvykle se na néj divam, pokud to neni néco opravdu nudného.

V RVP SOV se déle uvadi, Ze pozndvdni textu slouZi rovnéZ k vytvdreni rozma-
nitych komunikacnich situaci, v nichZ probihd dialog Zdkii s texty a ucitelem a mezi
Zdky navzdjem (MSMT, 2020, 41). Za piedpokladu, Ze tenafe povaZujeme za spo-
lutvtirce vyznamu literarniho dila, jedna se pfedevsim o dialog, ve kterém se stietd-
vaji rizné interpretacni pohledy. Diky nému si tcastnici vzajemné naslouchaji, tfibi
své nazory a pronikaji k vyznamim dila.

Existuji i dals$i mozZnosti, jak komunikaci dila a ¢tenare pojmout. Nabizeji se na-
priklad ukoly vychézejici z tvrc¢iho psani. Vysledky naseho prizkumu prozrazuji,
Ze Ctvrtina stiedoskoldkt Zadné kreativni tukoly v hodinach literatury viibec nedosté-
véa. Naopak zkuSenost 18 % respondentil se ocitd na opacném p6lu Skaly: 144 zaka
dostalo tvir¢i tkol vazany na literarni text minimalné Sestkrat za Skolni rok. Patii
k nim i respondent ¢. 595, ktery u otazky cilené na naplil hodiny literatury pridal
i hodnoceni své vyucujici. Jeho spontanni vyjadieni doklada, Ze zalezi predevs§im
na uciteli, jaky vztah k literatufe si Zaci vytvoti. Pani ucitelka Jireckovd mé naucila
milovat literaturu. Jeji vyuka je zdbavnd a snaZi se ji vZdy zprijemnit.

Psanim ke cteni

V anglosaském prostiedi je tviréimu psani dlouhodobé vénovana vétsi pozor-
nost neZ u nas. Badatelé kromé jiného vyzdvihuji jeho pfinos pro vlastni ¢etbu zaku
a kvalitu interpretace. Knoeller (2003, s. 43) tvir¢i tkoly povazuje za vhodny od-
razovy mustek pro literarnévédny rozbor dila ve vysokoskolském studiu literatury
a jako divod uvadi, Ze pfispiva k promyslenéjsi a ucelenéjsi interpretaci uméleckého
textu. Podobné stanovisko zaujima i Knights (2008), jenZ poukazuje na stereotypni
moznosti literdrnich rozbord, které jsou od studentti obvykle vyZadovany. Ty jim,
na rozdil od objevovani prostfednictvim tvircich aktivit, v8§ak nepfinaseji potéseni.
Knights vybizi k tomu, aby se tviiré¢imu psani dostalo v tercidlnim $kolstvi vétSiho
prostoru, jako tomu je od sedmdesatych let 20. stoleti ve $kolstvi sekundarnim.
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V nasem prostiedi nema tvr¢i psani své pevné misto na zadném stupni vzdé-
lavani. Domnivame se, Ze by ke zméné soucasné situace mohlo vyznamné pfispét
zastoupeni tviréiho psani v literarnich seminafich na pedagogickych fakultach. Co
si budouci ucitelé sami v roli studentii vyzkousi a ovéfi, budou pak pouZivat ve svych
hodinéch. Jsou-li vyZadovéany pouze literarnévédné rozbory dél bez alternativ, pak se
jim pravdépodobné budou vénovat i se svymi Zaky.

Pedagogtim, ktefi s tviiréim psanim ve vyuce literatury dosud nemaji zkusSenosti,
miZe jako inspirace slouzit mimo jiné publikace Tviirci psani v literdrni vychovée
Jjako ndstroj pozndvdni autorského kolektivu z Masarykovy univerzity (Zbynék Fi-
Ser a kol., 2012). RovnéZ nas prispévek prinasi nové naméty. VSechny nize uvedené
aktivity jsou ptvodni a byly ovéfeny ve vyuce i pfi vedeni metodologickych semi-
narh pro ucitele.

Tviréi slovesny ukol vazany na Cetbu literarniho dila skyta hned nékolik d¢inkd.
Zacnéme vycet tim, Ze umoziuje ¢tenafi proniknout hloubéji do uméleckého textu,
odhalit jeho ,,nové* roviny nebo posunout ¢tenaifovu perspektivu vnimani. To s se-
bou totiZ nese potiebu zodpovézeni riznych otazek, které by si Ctenaf — zejména pak
ten, kterého k Cetbé neprivedla vnitini motivace, ale zadani od uditele — jinak mozna
vibec nepolozil.

Tviréi psani také prospiva osobnimu rozvoji zakd. Slovesna tvorba — podobné
jako i dal$i uméleckd vyjadfeni — miZe mit sebepozndvaci nebo ocistny ucinek. Nic-
méné psat o sobé, odhalovat svlij vnitini svét a pojmenovévat své problémy by pro
introvertni Zaky nemusel byt pfijemny ukol, zejména pokud se vzniklé texty v ko-
lektivu sdileji. OvSem schovat se za literarni postavu je mnohem pfijatelnéjsi a vniti-
nimu svétu autora (zZdka) se i tak dostane pozornosti, kterd mu ve Skole ¢i doma
muZe chybét. Navic plati, Ze pokud ctenaifim ukazku dila propojime s jejich Zivoty
a zkuSenostmi, je zde vétsi Sance, Ze se o dilo zacnou zajimat a pfectou si ho celé.

DalSim neopomenutelnym piinosem tvirciho psani je fakt, Ze divda moZnost uspét
itém, ktefi nedosahuji nejlepsich vysledkd pti hodnoceni védomosti. Pokud je tvirci
psani ,,jen‘ prostiedkem v literarni vychové, a nikoli vzdélavaci oblasti, jako je tomu
naopak u tvir¢iho psani jakoZto samostatného vzdélavaciho pfedmétu, zvolime ta-
kovy zptisob hodnoceni, pro ktery je primarni pozitivni motivace Zaku.

Inspirace z praxe'

Béhem kaZdodenni praxe — na SOS pravdépodobné vice neZ na gymndziich — se
setkavame s Zaky, ktefi ze svého podnétu beletrii nectou. Pro né by byl tvirci ukol
postaveny na precteni byt jedné stranky — v n€kterych pripadech spis na t€Zkopad-
ném ,,prelouskani* — pfedem odrazujici. Na tvod jsou tedy vhodnéjsi zadani, ktera
¢teni vibec nevyZzaduji, ale miZeme se jejich prostfednictvim ke Eteni pfirozené
dostat.

! Sdilené aktivity byly v poslednich pé&ti letech ovéfeny na Stfedni $§kole DUKE Nahorni v Praze. Jednodussi ukoly

nasly uplatnéni v hodinach ¢eského jazyka a literatury (i u u¢ebniho oboru aranzér), k tém naro¢néj$im se postupné
dospélo v hodindch tvir¢iho psani (obor knihkupecké a nakladatelské ¢innosti).
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Priklady aktivit bez Cteni:

* Vybereme méné zndmou knihu s vicevyznamovym/poutavym/matoucim nazvem
a polozime otdzku, o ¢em by asi tak mohla byt. Kazdy na papir napise sviij nazor
a vybrané/vSechny napady se pak pfectou. Nasledné Zakim umoznime zjistit si na
internetu (vychdzime z predpokladu, Ze ve $kole maji potfebnou techniku nebo
mohou pouZit své mobilni telefony), zda jejich tip odpovida skutecnosti. Kdo je
presvédcen, Ze ano, a chce plusové hodnoceni, vystoupi pred tfidou a svlij nazor
obhiji.

* Vybereme knihu s vicevyznamovym/poutavym/matoucim nazvem a vyzveme
zaky, aby se zamysleli nad tim, jak by mohl vypadat jeji prvni odstavec. Na tvorbu
dame limit deset azZ patnact minut. Po ¢teni n€kolika praci nechdme ostatni hlaso-
vat o tom, ktera prace je zaujala a chtéli by si precist jeji pokracovani. Text s nej-
vice hlasy je hoden formélniho ocenéni, protoZe vzbudil pozornost posluchact
(= ¢tenartr). Dalsi prace miiZze pochvalit ucitel, a do budoucna tak motivovat Zaky
k aktivité. Posledni fazi (z hlediska naseho pedagogického zdméru tou hlavni) je
Cetba prvniho odstavce knihy. Diky vzbuzené zvédavosti se Zaci do Cteni poustéji
s ochotou, nebo dokonce s nadSenim. I kdyZ nejsou motivovani zdjmem o dané
literarni dilo, ale spiS touhou zjistit, do jaké miry se svym textem pfibliZili spiso-
vatelovu originalu, podafilo se ndm je ke ¢teni pfivést jinak neZ pouhym zadanim,
Ze to maji udélat. ..

* Vyzveme 7ziky, aby se zamysleli nad rdznymi ndzvy literarnich dél a vybrali to,
které nejvtipnéji charakterizuje jejich tfidu / Skolni vylet / maturitni ples / tfidni
schiizky (volime udalost, ktera je pro Zivot tfidy aktudlni).

U vSech nasledujicich aktivit je nutné, aby jim pfedchédzela pozvolna ptiprava.
Pokud tfida neni zvykla na drobné tvarci ikoly (vymyslet prezdivku hlavni postave,
doplnit ver§ do basné apod.), vétsi tvirci dkol by pravdépodobné napachal vic Sko-
dy nez uZitku. Pod tihou naro¢ného zadani by Zak jen stéZi pronikl do daného dila
a oddal se své fantazii.

Pokud chceme navazat tviréi slovesny kol na ¢etbu dila nebo ukazky, mame pred
sebou dvé hlavni cesty. Ta prvni pfivede Zaky bliZ k danému literdrnimu dilu. Zadani
je postaveno tak, Ze jsou ,,jen* v roli autora, ale sami v dile nevystupuji, coZ ov§em
neznamend, Ze se do n¢j bezdécné neprojektuji.

Priklady aktivit vyuZitelnych pfi praci s riznymi texty:

 NapiSte baseti inspirovanou vnitfnim svétem hlavniho hrdiny z ukazky. (Nékterym
zaktm tvorbu usnadnime tim, Ze jim zaddme konkrétni basnicky ttvar. Ostatnim
naopak vyhovuje volnost. Je tedy vhodné zadéani prizpusobit tak, abychom vytvo-
fili co nejlepsi podminky pro vSechny ¢leny skupiny.)

 Prevedte déj povidky do novinové zpravy.

« Prepiste konec dila tak, aby se v ném objevil pfislib pokracovani.
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Priklady tkoli vazanych na konkrétni dila:

* Prectéte si povidku Zena s Zdbou od soucasné prozai¢ky Ivany Myskové. Vymys-
lete trefny epitaf na hrob hlavni hrdinky.>

« Jak by mohl vypadat denikovy zdznam muzZe, jenZ ze strachu o svijj vlastni Zivot
zabije ¢lovéka, ktery potieboval jeho pomoc? (Zadano po zhlédnuti studentského
filmu Cesta.)

* Prectéte si ukazku z Goethova Utrpeni mladého Werthera, a sice dopisy z 30. srp-
na a 3. zari. Vytvorite dopis v rozsahu alespoii 250 slov (zvykame si na délku ma-
turitni slohové prace), ktery by mohl Werther od Viléma obdrZet a na ktery 3. zari
reaguje. Berte v uvahu obsah obou Wertherovych dopist.

V souvislosti s poslednim tkolem je dileZité podotknout, Ze cilem tvirciho psani
v literarni vychové je umoznit zakiim proniknout do fiktivniho svéta postav, niko-
liv dosahnout tvircich schopnosti autora. A to by také Zaci pti zadani tkolu méli
od svého vyucujiciho slySet. Pokud se ndm pro nékterou skupinu zda tkol obtiZny,
muzeme ho ptizplsobit. V tomto konkrétnim ptipad€ bychom misto dopisu zadali
,jen‘ tfi informace, které by mohly ve Vilémové dopise stat. Tvarci narocnost je pak
mnohem niz§i, pfesto jsme zZaky pfiméli o ukazce premyslet vice, nez kdybychom
jim ji zadali pouze k pasivnimu piecteni.

Pokud je klima tfidy pfiznivé, miZeme tvurci ukol opfit o propojeni literarni fikce
a vnitiniho svéta zakl. V takovém piipad€ se nestdvaji jen autory textu, jak tomu
bylo u ptedchozich aktivit, ale také jejich aktéry: ve svych textech jednaji podle
toho, jaci jsou, nebo spiS podle toho, jaci by chtéli byt.

Priklady aktivit s autorem jako aktérem:

* Predstavte si, Ze miZete zasdhnout do déje prave prectené povidky a zabranit hlav-
nimu hrdinovi v planované sebevrazdé. Jak by mohlo vypadat setkani s nezndmym
¢lovékem (= Vami), které by ho od tohoto ¢inu odvratilo? Na vyliceni této situace
mate presné 100 slov. Snazte se dodrzet styl autora a také ¢asoprostor dila.

* Napiste za domaci tkol bései o snu, ve kterém jste stravili vikend se svou oblibe-
nou literarni postavou. V nasledujici hodin¢ budete své texty Cist pred spoluzaky,
kteti budou héadat, o kterou literarni postavu se jedna. Ukazka z basné Adély Hli-
zové (3. rocnik), kterd do svého snu prizvala Joa Talberta ze své oblibené knihy
Pohibeny Zivot:

Hlavni hrdinka kratké povidky v Zivoté vSechno propasla, protoZe nekompromisné touZila po dokonalosti. Radgji
neméla nic, nez aby slevila ze svych pozadavkt. Uvadime nejzdafilejsi zikovské epitafy: Stésti se vyhnout dd, smrti
ne. // Védéla presné odjakZiva, jakou cestou by chtéla jit. Nedoslo ji, Ze z Zivota neodejde Zivd, tak odesla, neZ stihla
vykrocit. // 60 let bdla se Zit, prezivala po celou dobu, neni tieba vse jenom chtit, je nutné zkouset znovu. // Zde sni se
sny. // Chtéla jsem sem néco napsat...
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OC¢i se mi otviraji Vime, Ze jsme o kus blizZ

Pro¢ ten mumraj? Vrah se kr¢i niZ a nizZ

Co to hraji? Uz ho skoro v hrsti mame
Srdce busi, busi, busi Tak skvéle si poCindme
Zaléhaji moje usi [...]

[...] Vzdaluje se jeho hlas

UZ jsem vzhuru, sama zas

SpfFiznéni tvorbou

Vsechny predchozi aktivity jsou individudlniho charakteru, avSak tvir¢i psani muze
byt efektivné vyuZivano i ve skupinovém ¢i kooperativnim uceni. Jednou moZznosti je,
Ze Zaci (ve dvojicich ¢i ve skuping) tvori spolecné. Pii takové spoluprici se zakonité
odehrdva i ndzorovy stfet, vzajemna korekce, hledani kompromisu atd. MoZnym rizi-
kem je nerovnomérny podil na vysledku. Druhou variantou je ,,Stafetovy* tviirci tkol,
ktery zaky — kromé zodpovédnosti vici skupiné — vede také k respektu k praci ostat-
nich (napf. museji navazat na néco, o ¢em si mysli, Ze by zvladli lépe).

Priklad spole¢ného tviréiho ikolu:

* Ve dvojicich si rozdélte (losem, dohodou) dva vyznamné autory (Shakespeare
a Moliére) a pak si kazdy sam za sebe najdéte na internetu informace o jejich
nejslavnéjsich postavach. Jednu si vyberte, aniZ byste svou volbu konzultovali se
sousedem. Nasledné¢ si sdélte jméno vybrané postavy a spole¢nymi silami napiste
jejich fiktivni dialog, ktery by se mohl odehravat v ¢ekarné u psychiatra. DodrZte
rozsah dvaceti replik. Z rozhovoru by mél nenésiln€ vyplynout ,,problém*® ¢i osud
dané postavy. V dalsi fazi budete své texty Cist nahlas a spoluzéci budou hadat,

o které postavy se jedna.

Priklad ,,Stafetového* tviircéiho ikolu:

* Po individudlnim precteni povidky (domaci tkol) v hodiné pisemné prevypravéjte
jeji d&j v tolika souvétich, kolik ma vase skupina ¢lend. Praci si pfedem spole¢né
rozvrhnéte, ale jakmile zacne prvni psat, uZ o obsahu nesmite diskutovat. Zkratka
jen predavate Stafetu. Mé&jte na mysli, Ze na nékoho navazujete a nékdo bude nava-
zovat na vas. Piste v poradi, které je dano vasSim vékem. Zacina nejmladsi.

Tvircéi psani nachazi idedlni uplatnéni v literarni vychové, ktera se k naukovému
obsahu pfirozené dostava pies vychozi aktivni praci s texty. I v hodinach postave-
nych na vykladu ucitele, v nichz ukdzky stale jest€ zastavaji jen jakousi ilustracni
funkci, m4 tviréi psani své misto, a to — vzhledem k tvofivému elementu — moZna
jesté potrebnéjsi. Pokud je tvarci psani v literarni vychové vhodné vyuzito, umoZziu-
je zakam lépe proniknout do literarniho svéta a obohatit tak ten svij.

Clanek vznikl v rdmci projektu IGA_PdF_2021_020 Ucitelskd reflexe literdrni vychovy na 2. stupni ZS jako ndstroj
optimalizace vyuky.
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